СЪВРЕМЕННИ ПРОЕКЦИИ НА УРОКА ПО ЛИТЕРАТУРА В ДИГИТАЛНО ОБОГАТЕНА УЧЕБНА СРЕДА

Златина Димитрова


CONTEMPORARY PROJECTIONS OF THE LITERATURE LESSON IN A DIGITALLY ENRICHED LEARNING ENVIRONMENT

Zlatina Dimitrova


Резюме: В доклада се разглежда урокът за възприемане и осмисляне на ново литературно произведение в началния образователен етап. Предложен е функционален модел за включване на дигитални ресурси в неговата структура и са изведени критерии за методическата им целесъобразност. Моделът разграничава целенасочено използване, минимално посредничество и съзнателно отсъствие на технология, като запазва литературния текст в центъра на читателската дейност.
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Abstract: The paper examines the lesson for the reception and comprehension of a new literary work in primary education (Grades 1–4).  It proposes a functional model for integrating digital resources into its structure and criteria for their methodological appropriateness. The model distinguishes purposeful use, minimal mediation and deliberate absence of technology, while keeping the literary text at the centre of reading activity.
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[bookmark: _Hlk239247299]Въведение
Обучението по учебния предмет „Български език и литература“ в началния образователен етап днес се осъществява в дигитално наситена среда. При постъпването си в училище голяма част от децата вече взаимодействат с дигитално съдържание, което съчетава слово, образ, звук, анимация и интерактивно действие. Този опит влияе върху начина, по който те насочват вниманието си, изграждат очаквания и участват в учебната дейност.
В урока по литература в 1.–4. клас променената среда намира израз в използването на електронни учебници, аудиозаписи, видеоматериали, интерактивни задачи и образователни приложения. Наред със средствата на обучение се променят и някои от начините, по които учениците пристъпват към художествения текст, изразяват първоначалните си впечатления и участват в неговото обсъждане.
Присъствието на дигитални ресурси само по себе си не е показател за обновяване на литературното обучение. Тяхната методическа стойност зависи не от технологичната им сложност или визуална привлекателност, а от функцията, която изпълняват в читателската дейност. Това налага включването им да бъде разглеждано във връзка с целите и вътрешната логика на конкретния урок.
В доклада се разглежда урокът за възприемане и осмисляне на ново литературно произведение. Целта е да се изведат съвременните му проекции и да се предложи функционален модел за включване на дигитални ресурси в отделните структурни компоненти. Водещ е въпросът при какви условия технологиите разширяват възможностите за читателско възприемане и интерпретация и кога тяхното присъствие остава външно спрямо методическата логика на урока.

Методическа логика на урока за възприемане и осмисляне на ново литературно произведение  
Урокът за възприемане и осмисляне на ново литературно произведение има водещо място в литературното обучение в началния етап на основната образователна степен. Чрез него се осъществява първата организирана среща на ученика с художествения текст, която включва непосредствено възприемане, емоционален отклик, постепенно изясняване на читателските впечатления и достигане до по-задълбочено разбиране. Неговата методическа логика следва движението от първоначалното цялостно възприемане на произведението към анализ на отделни художествени компоненти и повторното им осмисляне в единството на текста.
В българската методическа литература структурата на урока по литература е подробно представена от Н. Иванова и К. Митракиева. Авторите обособяват следните компоненти: подготовка за възприемане на литературното произведение; обявяване на темата; първоначално цялостно възприемане; тих прочит; задълбочаване на читателското възприемане и осмисляне чрез анализ; заключителен етап и задачи за домашна работа [1]. Тази последователност не следва да се разбира като неизменен алгоритъм. Конкретното съдържание, продължителността и съотношението между компонентите се определят от жанровите и художествените особености на произведението, от читателския опит на учениците и от целите на урока.
В основата на тази структура е разбирането, че ученикът не е пасивен получател на готово тълкуване, а читател, който изгражда смисъл във взаимодействие с текста. Н. Иванова свързва четенето с разбиране с разграничаването на основна и второстепенна информация, установяването на връзки между частите на текста, изказването на предположения, съотнасянето на прочетеното с личния опит и проследяването на собственото разбиране [2, с. 32–34]. В литературното обучение тези действия са необходими, но не изчерпват читателската дейност. Осмислянето на художествения текст включва още изграждане на представи, емоционално съпреживяване, отношение към героите и чувствителност към начина, по който словото създава художествения свят.
В разгледаната структура могат да се разграничат устойчиво методическо ядро и променливи начини за неговото реализиране. Устойчиво остава движението от първата среща с произведението към задълбочаване и обобщаване на читателските впечатления, а променливи са начините за подготовка и мотивиране, формите на самостоятелно четене, организацията на обсъждането и средствата за изразяване на читателската позиция. Именно в променливата част на урока се открива пространство за включване на дигитални ресурси. Тяхното място обаче не може да бъде определено предварително и еднакво за всяко произведение, тъй като зависи от функцията на съответния структурен компонент и от характера на читателската дейност в него.

Промени в читателската и учебната дейност в дигитално обогатена среда
Дигитално обогатената среда не променя целта на литературното обучение, но влияе върху условията, в които ученикът възприема и осмисля художествения текст. Промените засягат начина на достигане до произведението, насочването на вниманието, изграждането на читателски представи, взаимодействието между участниците и формите за изразяване на разбирането. Техният ефект не може предварително да бъде определен като положителен или отрицателен, тъй като зависи от мястото и функцията на дигиталния ресурс в читателската дейност.
Една от съществените промени е свързана с разширяването на форматите, чрез които литературното произведение достига до ученика. Печатният текст вече съществува успоредно с негови електронни, аудио- и аудио-визуални варианти. Това разширява възможностите за достъп на учениците до творбата, особено при различия в техниката на четене и образователните потребности. Отделните формати обаче не са равностойни, тъй като четенето, слушането и гледането предполагат различна степен и характер на читателско участие. При мултимедийното представяне вниманието се разпределя между слово, образ, звук и интерактивни елементи. Това може да открои значими художествени детайли, но готовата визуализация и множеството стимули могат да насочат възприемането в предварително зададена посока и да ограничат работата на въображението. 
Променя се и съотношението между възприемане и действие. Дигиталната среда позволява на ученика да маркира, подрежда, свързва, коментира и създава съдържание. Тази видима активност обаче невинаги е свидетелство за осмисляне. Съществено е дали действието изисква връщане към текста, установяване на връзки, откриване на текстови основания и аргументиране на читателска позиция. За литературното обучение е важна не интерактивността на интерфейса, а познавателната и емоционалната активност, която задачата поражда. 
Освен това дигиталните инструменти разширяват възможностите за взаимодействие. Чрез тях могат едновременно да се събират и съпоставят отговори, да се съхраняват първоначални впечатления и да се проследява промяната в разбирането. Това създава условия за участие и на ученици, които по-рядко се включват в устната беседа. Интерактивността обаче не трябва да се отъждествява с употребата на технология. Д. Йорданова я свързва с взаимодействието между учителя и учениците, между самите ученици и при съвместната им работа с художествения текст текст [3, с. 41–48]. Дигиталният ресурс може да подпомогне това взаимодействие, но затворената задача на екран може да остане репродуктивна, докато обсъждането на проблемен въпрос без техническо средство да изисква по-активна читателска позиция.
Промени настъпват и във възможностите за обратна връзка и диференциране. Дигиталните задачи позволяват бързо да се установят затрудненията при разбирането и да се предостави различна по вид подкрепа – аудиопрочит, обяснение на непозната дума, визуална опора или повторно връщане към определен фрагмент. Автоматичната проверка е приложима предимно при въпроси с еднозначен отговор. Тя не може пълноценно да оцени нюансите на читателската реакция, аргументацията и основанията за различно тълкуване. Подкрепата губи методическата си стойност, когато предлага готови обяснения и изводи, до които ученикът би трябвало да достигне самостоятелно.
Разширеният достъп до текстове, ресурси и форми на взаимодействие променя и ролята на учителя. Той не е единственият източник на текстове и допълнителна информация, но остава отговорен за тяхната селекция и за мястото им в урока. Неговата задача е да прецени кога ресурсът да бъде въведен, какво читателско действие да предизвика и кога да бъде оттеглен, за да се върне вниманието към произведението. Съвременната проекция на литературния урок следователно не се изразява в прибавяне на дигитални задачи към традиционната структура, а в обмислено разпределяне на дейностите между ученика, учителя, художествения текст и дигиталния ресурс. Тази постановка е отправна точка за предложения функционален модел.

	Функционален модел за включване на дигитални ресурси в структурата на урока
	Очертаните промени в читателската и учебната дейност дават основание дигиталните ресурси да бъдат разглеждани не като допълнение към традиционния ход на урока, а според функцията, която изпълняват в отделните му компоненти. Отправна точка в предложения модел е читателската дейност, а не конкретното технологично средство. Изборът се подчинява на следната последователност: структурен компонент – методическа цел – читателско действие – функция на дигиталния ресурс.
	Моделът запазва методическата логика на движението от подготовката за среща с произведението през неговото възприемане и аналитико-интерпретативно осмисляне към обобщаване на читателските впечатления. Променливи остават средствата, формите на взаимодействие и начините за изразяване на читателската позиция. В зависимост от задачата дигиталното присъствие може да бъде целенасочено, ограничено или съзнателно изключено.
	В подготовката за възприемане и мотивирането дигиталните ресурси имат предимно ориентираща и мотивационна функция. Кратък звуков фрагмент, изображение, карта, ключова дума или културен детайл може да активизира знания и впечатления и да провокира предположения за предстоящата среща с текста. Подобна опора е оправдана, ако поражда въпроси, без предварително да разкрива сюжета, да визуализира героите или да насочва към готово тълкуване. Нейното предназначение е да създаде нагласа за четене, а не да замести словесното изграждане на художествения свят.
	Най-ограничено е мястото на технологиите при първоначалното цялостно възприемане. В зависимост от произведението може да се използва качествен аудиозапис или изразителен прочит от учителя, но натрупването на изображения, анимация, музика и текст върху екрана създава конкуренция между различните канали. Готовата визуална интерпретация насочва възприемането и стеснява пространството за изграждане на собствени читателски представи. Поради това моделът предвижда минимално технологично посредничество при първата среща с произведението. Ако се използва аудиозапис, екранът може да остане неактивен, а при учителски прочит дигитален ресурс може изобщо да не присъства.
	Емоционалната пауза след първоначалния прочит е съзнателно запазена зона без дигитална намеса. Тя дава време непосредственото впечатление от произведението да бъде преживяно, преди да се превърне в предмет на обсъждане. Незабавното преминаване към тест, анкета, емотикони или игрова задача измества вниманието от художествения текст към очакваната реакция. Следователно отсъствието на технологии в този момент не е дефицит, а методически избор.
	При споделянето на първоначалните впечатления дигиталните средства могат да разширят участието. Учениците могат да изберат дума, да формулират кратко изречение или да посочат момент, който ги е развълнувал, озадачил или изненадал. Визуализираните отговори очертават различията в читателските реакции и дават основание за разговор, но не подлежат на автоматично оценяване. Дигиталният ресурс събира и съхранява впечатленията, а устната беседа позволява тяхното уточняване и съпоставяне.
	При самостоятелното четене технологията изпълнява подпомагаща и диференцираща функция. Електронният текст може да осигури промяна на шрифта, маркиране, повторно прослушване на фрагмент или достъп до значението на непозната дума. Тази подкрепа е ценна при различия в темпото и техниката на четене, но трябва да бъде дозирана и достъпна при необходимост. Когато допълнителните обяснения придружават всяка част от произведението, те ограничават възможността ученикът сам да използва контекста и да следи собственото си разбиране.
	Най-широки възможности за дигитално обогатяване предоставя аналитико-интерпретативната работа. Ресурсите могат да подпомогнат проследяването на отношенията между героите и последователността на събитията, съпоставянето на предварителни предположения с текста, маркирането на художествени детайли и съвместната работа по проблемен въпрос. Методическа стойност имат задачите, които изискват връщане към конкретна дума, реплика или постъпка, избор на текстово основание и аргументиране на позиция. Механичното подреждане на готови елементи или изборът на предполагаем отговор рядко водят до по-задълбочена интерпретация.
	Същото разграничение е валидно и за дигиталните визуализации. Готовата схема на отношенията между героите представя резултата от анализа, докато съвместното ѝ изграждане въз основа на текста организира самия процес на осмисляне. Времевите линии, картите на събитията и таблиците за съпоставка са методически оправдани, когато правят видими връзките, открити от учениците, а не когато предлагат завършено тълкуване.
	В обобщението дигиталният ресурс изпълнява синтезираща и рефлексивна функция. Учениците могат да се върнат към предположенията си преди четенето, да ги съпоставят с постигнатото разбиране и да проследят промяната в своята читателска позиция. Възможно е да формулират кратко послание, въпрос към текста или читателска препоръка. Целта не е достигането до единствен правилен отговор, а свързването на направените наблюдения и повторното обръщане към произведението като единство.
	При оценяването дигиталните инструменти имат предимно диагностична функция. Автоматичната проверка е приложима при фактологичното разбиране, последователността на събитията и значението на дума в контекста. Интерпретативните отговори изискват качествена обратна връзка, която отчита връзката с произведението, аргументацията и самостоятелността на позицията. Ето защо автоматизираната проверка може да се съчетава с учителска и партньорска обратна връзка, но не и да ги замества.
	Задачата за самостоятелна работа може да продължи читателската дейност чрез творческа изява в дигитална среда. Творческите задачи поставят ученика в позицията на автор и му дават възможност да изрази собствените си представи и преживявания, а учителят подпомага този процес, без да налага готов план и да унифицира детските решения [4, с. 20–23]. В дигитална среда тази постановка може да бъде развита чрез създаването на аудиопрочит, илюстрация с кратък коментар, дневник или послание от името на литературен герой, различен финал, дигитален комикс или кратък мултимодален разказ. Възможно е учениците да подберат и музикален фрагмент, който според тях изразява настроението на произведението, като обосноват избора си чрез конкретни моменти от текста. Подобни задачи разширяват начините за изразяване на читателската позиция и предоставят възможност за индивидуален избор на форма. Творческият продукт има методическа стойност, когато показва разбиране на героите, събитията и художествените внушения, а използваните дигитални средства са подчинени на замисъла на ученика. Ако водещи станат техническото изпълнение и външният ефект, връзката с литературното произведение остава формална.
	Предложеният модел не изисква използване на дигитален ресурс във всеки структурен компонент на урока. Технологичното присъствие варира от целенасочено използване през минимално посредничество до съзнателно отсъствие. Конкретната му степен се определя от функцията на ресурса и от характера на читателската дейност.

Таблица 1 – Степени на технологично присъствие в литературния урок

	Компонент 
на урока
	Функция на дигиталния ресурс
	Технологично присъствие

	Подготовка и мотивиране
	Ориентиране и активизиране на читателския опит
	Целенасочено и краткотрайно

	Първоначално възприемане 
	Подпомагане чрез аудиопрочит
	Минимално, при необходимост

	Емоционална пауза
	Дигитален ресурс не се предвижда
	Съзнателно отсъствие

	Първоначални впечатления
	Събиране и съпоставяне на читателски реакции
	Ограничено

	Самостоятелно четене
	Подкрепа и диференциране
	Според индивидуалните потребности

	Анализ и интерпретация
	Насочване, съпоставяне и аргументиране
	Целенасочено 

	Обобщение, оценяване и творчески задачи
	Рефлексия, обратна връзка и творческа изява
	Селективно и обосновано


	
	Критерии за методическа целесъобразност на дигиталните ресурси
	Функционалното включване на дигитални ресурси изисква предварителна преценка не само на тяхното съдържание и технически качества, но и на отношението им към художествения текст и читателската дейност. Методическата целесъобразност може да бъде установена чрез система от взаимно свързани критерии, а именно:
	- съответствие с целта на структурния компонент – ресурсът следва да подпомага конкретна задача в хода на урока: създаване на нагласа, възприемане, задълбочаване на разбирането, интерпретация, обобщение или обратна връзка;
	- обвързаност с художествения текст – дигитално организираната дейност трябва да насочва ученика към произведението и да изисква работа с негови образи, събития, езикови средства и смислови внушения;
	- характер на предизвиканата читателска активност – методически значими са ресурсите, които стимулират наблюдение, съпоставяне, формулиране на предположения, откриване на текстови основания и аргументиране на читателска позиция, а не само разпознаване или механичен избор;
	- степен на технологично посредничество – съчетаването на текст, образ, звук, анимация и интерактивни действия трябва да бъде съобразено с конкретната читателска задача, без да претоварва вниманието и да предлага готова визуална интерпретация;
	- съответствие с възрастовите и индивидуалните особености на учениците – ресурсът трябва да бъде достъпен, да позволява различна по вид и степен подкрепа и същевременно да запазва възможността за самостоятелно читателско действие;
	- възможност за изразяване и съпоставяне на читателски позиции – дигиталната среда е целесъобразна, когато разширява участието, прави видими различните реакции и създава основания за разговор и аргументиране, без да свежда интерпретацията до единствен правилен отговор;
	- съотношение между методическа стойност и необходим ресурс – времето за техническа подготовка и изпълнение трябва да бъде оправдано от приноса на ресурса към възприемането и осмислянето на произведението. Ако същата читателска дейност може да бъде осъществена по-пълноценно с по-пряко средство, дигиталното му използване става самоцелно.
	Представените критерии действат във взаимна връзка и не предполагат формално оценяване на ресурса поотделно за всеки показател. Те насочват учителя към основния въпрос: какво читателско действие ще осъществи ученикът благодарение на дигиталния ресурс и с какво то допринася за по-пълноценното възприемане и осмисляне на художествения текст? Положителният отговор предполага не просто наличие на технологичен елемент, а ясно методическо основание за неговото включване.

Заключение
Приложението на предложения модел насочва подготовката на урока от стремеж към технологична наситеност към обоснован подбор на дигитални ресурси. Качеството на дигитално обогатения урок по литература може да се разпознае по това дали след работата с технологията ученикът се връща към художествения текст с по-точен въпрос, по-ясно разбиране или по-добре аргументирана позиция. Именно промяната в читателското действие, а не видимото присъствие на дигитални средства, е практическият показател за тяхната целесъобразност. От тази гледна точка съвременното проектиране на урока е преди всичко методическа, а не технологична задача.
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