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Резюме: Докладът разглежда възможностите на STREAM подхода за развитие на социокултурната компетентност в литературното обучение в началния образователен етап. На основата на теоретичен анализ се предлагат методически ориентири и примерен модел по приказката „Неволя“, в който интердисциплинарните задачи подпомагат интерпретацията и осмислянето на културни ценности и модели на поведение. Акцент се поставя и върху съотнасянето на постъпките на героите с житейския опит на учениците.
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Abstract: The paper explores the potential of the STREAM approach to develop sociocultural competence in primary literature education. Based on theoretical analysis, it proposes methodological guidelines and an illustrative model using the folktale “Adversity”. Interdisciplinary tasks support literary interpretation and the understanding of cultural values and patterns of behaviour. Emphasis is also placed on relating characters’ actions to pupils’ life experiences.
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[bookmark: _Hlk239247299]Социокултурната компетентност в литературното обучение 
Литературното обучение в началния образователен етап е насочено към формиране на умения за възприемане, осмисляне и интерпретиране на литературни и фолклорни произведения. Наред с развитието на литературни компетентности то подпомага осмислянето на културни ценности, традиции, социални норми и модели на поведение, представени чрез художествените образи и ситуации. Работата с текстове от българската и световната литература създава условия учениците да разширяват представите си за човека и обществото, да разбират различни гледни точки и да съотнасят представените в произведенията ситуации и взаимоотношения със своя житейски и културен опит.
В изискванията за резултатите от обучението литературните и социокултурните компетентности са обособени като две области в компонента „Литература“ на учебния предмет „Български език и литература“ за 1.–4. клас. Подобна постановка е в съзвучие с европейската компетентностна рамка, в която осъзнаването на културната идентичност, уважението към различните форми на културно изразяване и участието в обществения живот са съществени резултати от образованието [1]. Затова работата с литературни произведения е насочена както към тяхното възприемане и интерпретиране, така и към изграждането на отношение към културното наследство, човешките взаимоотношения и социалното многообразие.
В областта на социокултурните компетентности очакваните резултати включват откриване на белези на националната идентичност и културната различност, съставяне на благопожелания, свързани с празничния календар, и интерпретиране на текстове чрез групови, игрови и сценични дейности. Същевременно сред литературните компетентности е включено изразяването на емоционално-оценъчно отношение към герои, епизоди и художествени картини. Това съдържателно пресичане показва, че разбирането на художествения текст и отношението към представения в него културен и социален опит се изграждат във взаимовръзка [2].
Литературните и социокултурните компетентности са разгледани във взаимовръзка в изследванията на Н. Иванова върху обучението по български език и литература в 1.–4. клас. Авторката определя формирането на социокултурни компетентности като едно от основните направления на компетентностно ориентираното обучение в началния образователен етап [3, с. 33].
Социокултурната роля на художествените текстове се откроява и в изследванията на Д. Полихронов. Чрез анализ на фолклорни и литературни произведения авторът разглежда представените в тях процеси на социализация и ресоциализация и очертава възможностите за осмисляне на отношенията между личността, общността и установените норми [4, с. 562].
Ст. Симеонова свързва социокултурната компетентност със знанията за условията на живот, междуличностните отношения, традициите, институциите и ценностите на дадено общество. Съществено значение авторката отдава на способността тези знания да се съотнасят със социалните роли и с нормите, действащи в конкретна ситуация. Следователно компетентността не се изчерпва с познаването на културни факти, а предполага разбиране на тяхното значение за човешкото общуване и поведение [5].
На тази основа социокултурната компетентност в литературното обучение може да се определи като способност на учениците да разпознават и интерпретират представените в художествените текстове културни значения, ценности, традиции и модели на поведение и да ги съотнасят със своя житейски и културен опит.

STREAM подходът в контекста на литературното обучение
STEM подходът обединява природните науки, технологиите, инженерството и математиката. Разширяването му чрез включване на изкуствата намира израз в STEAM, а обособяването и на четенето като компонент – в STREAM. В настоящия доклад се използва именно това разбиране за компонента R (Reading), който има съществено значение за литературното обучение. Четенето обаче не следва да се разбира само като средство за извличане на информация и изпълнение на задачи. При работата с литературни произведения то включва възприемане на художествения свят, осмисляне на образи и послания и интерпретиране на представения човешки и културен опит.
Прилагането на STREAM подхода разширява възможностите за работа с текста, без да отменя утвърдената методическа логика на литературното обучение. Художественото произведение може да насочи учениците към проучване на природни явления, бит, традиции, занаяти, архитектура, музика или изобразително изкуство, когато тези области имат смислова връзка с неговото съдържание. Така знанията и методите от различни учебни предмети подпомагат разбирането на културната среда, в която се развива действието, на поведението на героите и на значенията, вложени в текста.
Методически основания за подобна интеграция се откриват в разработения от И. Мишкова-Йотова модел за прилагане на STE(A)M-базираното обучение чрез образователна стая на загадките в началния образователен етап. Авторката представя сценарии, които интегрират съдържание от различни учебни предмети и съчетават познавателни и практически задачи. Съществено място в модела заемат екипната работа, комуникацията и сътрудничеството при решаването на поставените  проблеми [6].
При прилагането на подобна организация в литературното обучение е необходимо да се разграничат игровият сценарий и сюжетът на изучаваното произведение. Игровият сценарий организира учебните задачи, докато литературният сюжет е предмет на осмисляне и интерпретация. Връзките с останалите STREAM компоненти трябва да подпомагат разбирането на художествените образи, постъпките на героите и отношенията между тях. Ако резултатите от задачите не се използват за изясняване на конкретен въпрос, породен от произведението, интеграцията остава предимно тематична.
Може да се обобщи, че прилагането на STREAM подхода не изисква непременно включването на всички негови компоненти във всеки урок. Подборът им се определя от особеностите на произведението и от конкретната методическа цел. Интердисциплинарните дейности са целесъобразни, когато подпомагат разбирането на текста и насочват учениците към заложения в него културен и социален опит.
В социокултурна перспектива STREAM подходът създава възможности традициите, ценностите и моделите на поведение, представени в художествените текстове, да бъдат изследвани чрез познавателни, практически и творчески дейности. 

Социокултурният потенциал на STREAM подхода
Социокултурният потенциал на STREAM подхода се проявява във възможността литературните произведения да бъдат разглеждани във връзка с отразените в тях културна среда, обществени отношения и житейски ситуации. 
Една от възможните посоки е разпознаването и осмислянето на културни знаци. В литературните и фолклорните произведения учениците се срещат с предмети от бита, облекло, храни, празници, обреди, традиционни занимания и символни образи, чието значение невинаги е достъпно за тях. Тези елементи не трябва да се разглеждат изолирано като допълнителна етнографска информация. Чрез проучване на произхода и предназначението им, работа с изображения, карти, аудио- и видеоматериали или създаване на модели учениците могат да изяснят функциите им в общността и ролята им за изграждането на художествения свят. Така дейностите от различни STREAM области подпомагат интерпретацията, без да отклоняват вниманието от произведението.
Друга посока е съпоставянето на традиции, норми и модели на поведение. Подбрани литературни текстове могат да представят различни начини за отбелязване на празници, отношения между поколенията, правила на гостоприемство, взаимопомощ и принадлежност към общността. Съпоставката между тях, както и между представеното в текста и съвременния опит на учениците, позволява да се откроят устойчивите и променящите се елементи в културния живот. Подобни задачи не целят оценяване на една традиция като по-значима от друга, а формиране на умения за откриване на сходства и различия и за обясняването им в съответния исторически и социален контекст.
Литературните произведения създават възможности и за осмисляне на социалните роли и свързаните с тях гледни точки. Поведението на героя се определя не само от личните му качества, но и от мястото му в семейството и общността, от отношенията му с другите и от нормите на средата. Ролевите задачи, драматизацията, обсъждането на възможни решения и представянето на една ситуация от позицията на различни герои подпомагат разбирането на мотивите за техните постъпки. Тези дейности помагат на учениците да разграничат гледните точки на героите и да обосноват отношението си към техните постъпки. Учителят насочва обсъждането към доказателства от текста, за да не се подменя интерпретацията със свободно споделяне на впечатления.
Важна страна на социокултурната компетентност е съотнасянето на художествено пресъздадения опит с културния и житейския опит на учениците. Това съотнасяне може да се реализира чрез въпроси за сходни ситуации, проучване на семейни и местни традиции, събиране на разкази от представители на различни поколения или създаване на собствени текстове и визуални материали. Така учениците не само получават информация за културни практики, но участват в тяхното документиране, представяне и обсъждане. Личният опит обаче не трябва да се превръща в единствен критерий за разбиране на произведението. Неговата роля е да подпомогне достъпа до текста, след което интерпретацията отново се насочва към художествените образи, отношенията между героите и авторовите внушения.
Чрез съчетаването на литературното четене с проучвателни, практически и творчески дейности учениците разширяват знанията си за културните явления, съпоставят различни позиции и придобиват опит в съвместното решаване на задачи. Така STREAM подходът създава допълнителни възможности за развитие на социокултурната компетентност в процеса на работа с художествения текст.

Методически ориентири за прилагане на STREAM подхода 	Включването на STREAM подхода в литературното обучение започва с подбора на произведение, което позволява интердисциплинарните връзки да бъдат изведени от неговото съдържание и културен контекст. Наред с художествените качества и съответствието с учебната програма значение имат представените традиции, ценности, социални отношения и елементи от бита. Н. Иванова свързва компетентностната ориентация на обучението в 1.–4. клас с постигането на резултати, които не се ограничават до усвояването на литературни знания, а включват разбирането на прочетеното и формирането на социокултурни компетентности [7]. При подбора следва да се отчита достъпността на езика, композицията и проблематиката, както и възможността учениците да осмислят представените в текста културни ценности и социални отношения.
Подходящ пример е българската народна приказка „Най-скъпоценният плод“, включена в читанката за 2. клас на Т. Борисова, Н. Димитрова и С. Бенчева [8]. В основата на интерпретацията стои различното разбиране на тримата синове за стойността на придобитото и противопоставянето между материалното притежание и знанието. Учениците могат да проучат условията, при които растат споменатите в текста плодове, да открият на карта райони на тяхното отглеждане и да представят наученото чрез илюстровани информационни карти. След проучването обсъждат дали рядкостта на един плод непременно го прави най-ценен и какво са придобили самите те, без да притежават този плод. Така практическото използване на различни източници подпомага разграничаването на прякото и преносното значение на думата „плод“ и разбирането на бащината оценка. Социокултурната насоченост на задачите се изразява в осмислянето на образованието като ценност и в съпоставянето на различни представи за богатство и житейски успех.
Методически основания за интегриране на различни учебни области чрез общ сюжет се откриват в изследванията на И. Мишкова-Йотова върху STEAM образователните стаи на загадките. Авторката разглежда сюжета, системата от задачи, използваните ресурси и екипното взаимодействие като взаимносвързани елементи на учебната дейност. Отделните предизвикателства предполагат четене, търсене на информация, логическо мислене, използване на технологии и създаване на практически или творчески продукт. Общата повествователна рамка придава последователност на дейностите и мотивира учениците да използват знания от различни области за постигане на определена цел [9].
При текстове, свързани с празничния календар, проучвателните задачи могат да насочат учениците към значението на обредни предмети, благопожелания, песни и действия. Например при работа със сурвакарски наричания учениците могат да проучат материалите и украсата на сурвачката, да съпоставят варианти на благопожелания и да изработят собствен модел. Природните материали, технологичната последователност и геометричните форми в украсата придобиват смисъл чрез връзката си с пожеланията за здраве, плодородие и благополучие. По този начин практическата дейност подпомага разбирането на културното значение на обичая, вместо да се превръща в самостоятелна задача за изработване.
	Конструирането на интердисциплинарните задачи трябва да осигурява движение от текста към проучвателната или практическата дейност и обратно към неговата интерпретация. Д. Йорданова свързва приложението на интерактивните методи при работа с художествен текст с активното участие на учениците, обмена на позиции и съвместното достигане до разбиране [10]. В условията на STREAM обучение тази активност може да се реализира чрез работа в екип, разпределяне на роли и създаване на общ продукт. Резултатът от дейността обаче трябва да показва какво ново са разбрали учениците за произведението, а не само какво са изработили.

	Примерен методически модел
	Като основа на примерния модел е избрана българската народна приказка „Неволя“, включена в читанката за 2. клас на П. Димитрова, Д. Кръстева и М. Тодорова [11]. Произведението има отчетлив социокултурен потенциал, свързан с отношението към труда, личната отговорност и способността на човека сам да търси изход от затруднението. Сюжетът представя и елементи от традиционния бит – пътуване с кола, използване на впрегатни животни и поправяне на повреда с налични средства. Познавателните и практическите дейности могат да подпомогнат разбирането на условията, при които действат героите, и на ценностите, утвърдени чрез техните постъпки.	
	Водещият интерпретативен въпрос е „Как братята разбират бащиния съвет за Неволята?“. Той насочва към различието между първоначалното им очакване и разбирането, до което достигат чрез собствените си действия. Предлага се работата да бъде организирана в два свързани учебни часа. Първият включва цялостно възприемане на приказката, начално обсъждане и проучване, а вторият – практическа задача, творческо представяне и заключителна интерпретация.

Таблица 1 – Последователност на STREAM дейностите 
по приказката „Неволя“
	Етап
	STREAM компоненти
	Задачи и връзка с произведението

	1. Възприемане 
и обсъждане
	Четене (R)
	След цялостното прочитане учениците откриват бащиния съвет и проследяват как братята го разбират. Посочват момента, в който очакването преминава в действие.

	2. Наблюдение и проучване
	Природни науки и технологии (S, T)
	Разглеждат изображения на традиционна кола. С учебен модел наблюдават как колелата се въртят около оста и какво се случва, когато движението им е възпрепятствано. Свързват наблюденията със затруднението на героите.

	3. Проектиране и изпробване
	Инженерство и математика (E, M)
	Получават модел с липсваща ос. Измерват разстоянието между опорите и сравняват дължините на предложените елементи. Избират подходящ елемент, поставят колелата и проверяват дали се въртят свободно. При нужда променят избора.

	4. Творческа интерпретация
	Изкуства и четене (A, R)
	Създават комикс от три кадъра: очакване на помощ – самостоятелно действие – разбиране на бащиния съвет. Подбират кратки реплики от текста, които показват промяната в поведението на братята.

	5. Обобщение и съпоставка
	Четене (R)
	Обясняват как братята разбират бащиния съвет и какво означава изразът „Неволята учи“. Съпоставят поведението им със своя опит при решаването на практическата задача.



	Задачата с липсващата ос е разработена по аналогия с проблемната ситуация в приказката и не възпроизвежда непременно описаната в нея повреда. За второкласниците се предвиждат безопасни, предварително подготвени елементи, които позволяват измерване, избор и сглобяване без използване на режещи инструменти. Учителят подпомага наблюдението и проверката, без да посочва предварително решението. След изпробването учениците обсъждат кое им е помогнало - внимателното разглеждане на модела, измерването, предложенията на съучениците или промяната на първоначалния избор. Тези наблюдения подготвят връщането към действията на героите.
	Социокултурният компонент се разгръща в две посоки. Първата е свързана с традиционния бит и с разбирането на колата като средство за придвижване и труд. Втората обхваща отношенията между поколенията и предаването на житейски опит чрез бащиния съвет. При обсъждането учениците разграничават буквалното разбиране на думите от смисъла, който братята откриват след преживяното затруднение. Така инициативността и отговорността се осмислят чрез конкретните постъпки, а не се представят като предварително формулирана поука.
	Въпросите „Защо братята първоначално чакат помощ?“, „Какво променят в поведението си?“ и „Как разбират съвета на баща си накрая?“ насочват към аргументиране с примери от произведението. Съпоставката с личния опит може да бъде подпомогната чрез въпроса: „Кога можем да опитаме сами и кога е необходимо да потърсим помощ?“. Това уточнение е важно, за да не се отъждествява самостоятелността с отказ от подкрепа.
	Очакваните резултати по отношение на литературните компетентности включват умения за проследяване на действието, обясняване на мотивите за постъпките на героите и обясняване на значението на заглавието във връзка с бащиния съвет и постъпките на героите. В социокултурен план се очаква учениците да свързват поведението на героите с отношенията между поколенията, да обясняват значението на инициативността и отговорността и да съпоставят представения модел на поведение с познати ситуации. Проявленията на тези умения могат да се проследят в устните отговори, подбраните за комикса реплики и заключителното обсъждане. Успешното сглобяване на модела само по себе си не е достатъчно основание да се приеме, че литературното послание е разбрано.
	Предложеният модел очертава възможна организация на учебната работа. Неговата ефективност подлежи на проверка чрез апробиране и проследяване на ученическите постижения.

	Заключение
	Социокултурната компетентност е съществен резултат от литературното обучение в началния образователен етап. Нейното формиране е свързано с разбирането на културните значения, ценностите, нормите и моделите на поведение, представени в литературните и фолклорните произведения. Чрез тях учениците разширяват представите си за човека и обществото, съпоставят различни гледни точки и осмислят връзката между личния опит и културната среда.
	STREAM подходът разширява възможностите за постигане на тези резултати чрез съчетаване на четенето с проучвателни, практически и творчески дейности. Неговото приложение е педагогически обосновано, когато връзките с различни области произтичат от особеностите на конкретното произведение и подпомагат неговата интерпретация. 
	Водещо условие остава запазването на литературния текст като основа на учебната работа. Изследването на културни реалии, използването на технологии и създаването на практически или художествени продукти имат стойност, ако връщат учениците към образите, конфликтите и посланията на произведението. При такова методическо решение STREAM подходът подпомага едновременно развитието на литературни и социокултурни компетентности и превръща интердисциплинарната дейност в средство за по-задълбочено разбиране на литературно пресъздадения човешки и културен опит.
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